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Resumen
La formación moral es de vital importancia para un desarrollo integral de las 
personas. El presente estudio busca identificar si existe una relación entre la 
malla curricular de dos universidades de la ciudad de Arequipa y del desa-
rrollo del juicio moral. El siguiente estudio es una investigación empírica de 
estrategia asociativa comparativa, con tipo de muestreo no probabilístico. Se 
evaluaron a 219 estudiantes de psicología, distribuidos entre primer y último 
año de dos universidades, por medio del Test del Juicio Moral de Lind. Los 
resultados muestran que no existen diferencias significativas entre los punta-
jes de juicio moral y el centro de estudio al que pertenecen los estudiantes. 
Así mismo se encontró que no hay variación del nivel de juicio moral entre 
los estudiantes de primer y último año de formación académica. Teniendo 
en cuenta los resultados obtenidos, cabe resaltar la importancia de realizar 
programas de formación para alcanzar una educación integral.
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Abstract
The moral training is essential for a comprehensive development of people. 
This study seeks to identify whether there is a relationship between the curri-
culum of two universities in the city of Arequipa and the development of moral 
judgment. This is an empirical comparative research partnership strategy. 
219 psychology students in the first and the last year of both universities 
were surveyed through the Lind´s Moral Judgment Test. The results show no 
significant differences between the scores of moral judgment that the students 
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reached and the institution to which they belong. Furthermore, there couldn’t 
be found any changes or variations in the level of moral judgment between 
the students in the first and the last year of college.

Key words: Development of moral judgement, curriculum, moral education.

Introducción

Todos los individuos a lo largo de sus vidas 
desarrollan o adquieren nuevas habili-
dades, es por ello que el rol de la educa-
ción es de vital importancia. Por esto, no 
podemos dejar de lado la educación moral 
de los individuos, de ahí la importancia 
de formar hábitos virtuosos, personas 
que obren de acuerdo a su naturaleza, 
por medio de sus facultades superiores, 
y de este modo, el juicio obedecerá a un 
orden mayor y esto repercutirá en el buen 
obrar de los individuos (Pieper, 2007).

Es así que en nuestro país, por ejemplo, 
se creó el «Programa de Emergencia 
Educativa», y en el año 2005, se imple-
menta como principal objetivo dentro 
de este programa la «Propuesta Peda-
gógica para la Formación Ética», diri-
gido especialmente a niños y jóvenes del 
Perú, en el cual se atribuía directamente 
la falta de formación moral, los graves 
problemas sociales como la corrupción, 
la discriminación y la violencia social, a la 
pobre formación moral de los peruanos 
(Ministerio de Educación [MINEDU], 
2005). Luego de diez años y a pesar de 
ser muy prematuro hablar de resultados 
objetivos, resulta muy difícil creer que 
este programa se haya implementado 
correctamente y esté generando cambios 
importantes. El año pasado, la Organi-
zación de Transparencia Internacional 

(2016) publicó el Índice de Percepción 
de la Corrupción (IPC) en el cual, Perú 
ha obtenido 35 puntos, lo que refleja que 
los peruanos perciben un incremento de 
la corrupción en el sector público. De 
modo similar, la IX Encuesta Nacional 
sobre Percepciones de la Corrupción 
en el Perú 2015, señala que la mayoría 
de peruanos piensa que la corrupción 
seguirá aumentando los próximos 5 años 
(Ipsos Perú, 2015).

La importancia de la educación moral nos 
muestra que las personas deben aprender 
a juzgar la realidad adecuadamente y no 
solo desde un punto de vista técnico. Es 
así, que tanto la educación básica como la 
superior, vienen desde hace algunos años, 
sobrevalorando la formación técnica o 
intelectual de los alumnos (Lind, 2007).

Georg Lind, plantea la definición de 
moral «como la capacidad de juzgar en 
forma diferenciada y de actuar, consisten-
temente respecto de los propios ideales 
morales y adecuadamente respecto de la 
correspondiente situación» (Lind, 2007, 
p. 34). Esta definición surge a partir del 
modelo cognitivo-evolutivo desarro-
llado por Jean Piaget y profundizado por 
Lawrence Kohlberg, quien desarrolla y 
plantea de manera más amplia el desarro-
llo moral, centrándose específicamente 
en el juicio moral. Siguiendo la clasifi-
cación de estadios del desarrollo moral 
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de Piaget (1984), Kohlberg (1981) plantea 
seis estadios divididos por parejas en 
tres niveles distintos, los cuales definen 
enfoques en la resolución de problemas 
morales y los estadios señalan los criterios 
de solución. Los niveles de desarrollo 
moral según Kohlberg, son: preconven-
cional, convencional y postconvencional.

En el nivel Preconvencional, que va de 
los 4 a los 10 años, el énfasis está en el 
control externo. Los niños observan los 
patrones de otros ya sea para evitar el 
castigo o para obtener recompensas. En 
la primera etapa, las consecuencias físicas 
de una acción determinan la bondad 
o maldad sin considerar el significado 
humano o el valor de estas consecuencias. 
En la segunda etapa la acción correcta 
depende de aquello que instrumental-
mente, satisface las propias necesidades 
y ocasionalmente las necesidades de los 
otros. El nivel Convencional, abarca el 
periodo entre los 10 y los 13 años, donde 
los púberes tienen en cuenta las expec-
tativas de la sociedad y sus leyes sobre 
un dilema moral. Aquí se distinguen 
dos etapas: en la tercera etapa, el buen 
comportamiento es aquél que complace 
o ayuda a otros y es aprobado por ellos; 
mientras que en la cuarta etapa hay una 
orientación hacia la autoridad, las reglas 
fijas y el mantenimiento del orden social. 
El Nivel Postconvencional inicia a partir 
de los 13 años, y se caracteriza porque el 
control de la conducta es interno, tanto 
en los patrones observados como en el 
razonamiento acerca de lo correcto y lo 
incorrecto. En la quinta etapa, la acción 
correcta tiende a ser definida en términos 
de los derechos generales del individuo, 

y de los estándares que han sido críti-
camente examinados y acordados por 
la sociedad entera. En la sexta etapa, el 
bien se define como una orientación al 
principio ético universal o «imperativo 
categórico» (Kohlberg, 1981).

El paso de un estadio a otro implica nece-
sariamente un cambio cualitativo en la 
forma de pensar y de resolver los dilemas 
morales. Siguiendo este enfoque, Lind 
desarrolla el Modelo Dual del desarrollo 
moral, proponiendo la inclusión y valora-
ción igualitaria de las capacidades morales 
o cognición y de los principios morales o 
afectividad. Al entender la moral, como 
una capacidad, se entiende que esta es 
susceptible de formación y necesita de la 
educación para desarrollarse (Lind, 2007).

Los efectos de este cambio del contenido 
curricular se hacen cada vez más noto-
rios. De hecho, encontramos en el Perú, 
desde hace ya varios años, que el nivel 
de autonomía moral, presente en gran 
parte de los estudiantes de las escuelas 
secundarias y universidades, demuestra 
un desarrollo correspondiente a edades 
inferiores y los estudiantes no muestran 
un uso de procesos cognitivos maduros 
(Frisancho, 1996). Así mismo, de acuerdo 
con un estudio local, no existen diferencias 
significativas en los niveles de juicio moral 
entre instituciones educativas privadas y 
públicas, ni entre estudiantes escolares de 
quinto año de secundaria y universitarios 
de primer semestre, quienes se encuen-
tran por debajo de la media esperada en 
los cuatro casos mencionados (Osorio, 
2011). Además, las variables de edad y 
sexo, presentan mucha variación como 
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criterios diferenciadores del juicio moral, 
de modo que, en nuestro país, no hay datos 
concluyentes al respecto (Majluf, 1986; 
Grimaldo, 1999, 2002, 2009; Altez, 2004).

En cuanto la influencia en el desarrollo 
del juicio moral que ejerce un plan de 
estudios con alto contenido de cursos 
de formación filosófica y ética, existe 
evidencia que esta formación influye 
positivamente en la conducta ética y 
moral (Altez, 2004; Delgado-Marro-
quín, 2014; Barba y Romo, 2005).

Dado que el fin de este estudio, implica 
valorar las diferencias entre el nivel del 

juicio moral de estudiantes de psicología 
de dos universidades, con un enfoque 
diferente sobre la formación moral, es 
que presentamos los planes de estudios 
de ambas universidades. Así, en la Tabla 
1, se muestra el plan de estudios de la 
Escuela Profesional de Psicología de la 
Universidad Nacional de San Agustín 
(UNSA), donde se observa que a lo largo 
de los seis años de formación, se dictan 
tres cursos con contenidos éticos y filo-
sóficos, que son llevados en el primer 
año de formación (primer y segundo 
semestre). Con un promedio de tres 
horas semanales, al término del primer 
año suman 204 horas.

Tabla 1. Plan de Estudios de la Escuela Profesional de Psicología de la UNSA

Año Extensión Curso

1er 
año

Curso anual
Psicología General 
Neuropsicología I 
Corrientes Contemporáneas de la Psicología

Semestre I
Matemática Básica 
Lengua Española 
Antropología

Semestre II
Filosofía y Lógica 
Psicoestadística 
Sociología Peruana

2do 
año

Curso anual

Evaluación Psicológica I
Psicología del Desarrollo 
Investigación Psicológica 
Neuropsicología II 
Psicología de la Personalidad

Semestre I Desarrollo Personal

Semestre II Destrezas y Habilidades Sociales y Metacognitivas
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3er 
año

Curso anual
Psicopatología 
Psicología del Aprendizaje 
Psicología Organizacional

Semestre I
Psicología de la Salud
Psicología Experimental 
Observación y Entrevista Psicológica

Semestre II
Psicología Ambiental 
Evaluación Psicológica II 
Psicología de las Adicciones

4to 
año

Curso anual

Psicología Clínica
Psicología Social 
Psicología de los Recursos Humanos 
Psicología Educativa

Semestre I Psicosexualidad

Semestre II Orientación y Consejería Escolar

5to 
año

Curso anual
Psicoterapia 
Psicología Excepcional
Psicología Jurídica

Semestre I
Psicología de la Comunicación 
Metodología de la Investigación Cualitativa

Semestre II
Psicología de la Publicidad y Comportamiento del 
Consumidor
Seminario De Tesis

6to 
año

Anual Practicas Pre-Profesionales

La Tabla 2 muestra el plan de estudios 
de la Universidad Católica San Pablo 
(UCSP), en el cual, se identifican 15 
cursos propiamente relacionados a la 
formación filosófica y ética, con un 
promedio de tres horas semanales. 

Podemos señalar que al cabo de la forma-
ción universitaria, los alumnos de esta 
universidad habrán llevado cerca de 730 
horas en cursos correspondientes al área 
de humanidades con énfasis en la moral 
y la antropología cristiana.
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Tabla 2. Plan de Estudios de la Escuela Profesional de Psicología de la UCSP

Año Extensión Curso

1er año

Semestre I

Comunicación I

Historia de la Psicología I

Historia del Pensamiento Filosófico y 
Científico

Introducción a la Biología Humana

Introducción a la Vida Universitaria

Metodología del Estudio

Psicología General I

Semestre II

Comunicación II

Historia de la Psicología II

Introducción a la Filosofía

Matemática Básica

Psicología Fisiológica

Psicología General II

2do año

Semestre I

Análisis de la Realidad Peruana

Filosofía de la Naturaleza y de la Vida

Personalidad I

Psicoestadística

Psicología del Desarrollo I

Semestre II

Antropología Filosófica

Corrientes de la Psicología Contemporánea

Metodología de la Investigación Científica

Personalidad II

Psicología del Desarrollo II

Psicometría
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3er año

Semestre I

Evaluación Psicológica I

Historia de la Cultura

Metafísica

Psicología del Desarrollo Moral e Intelectual

Psicología Social

Psicopatología I

Teología I

Semestre II

Ética

Evaluación Psicológica II

Psicología de Grupos y Organizaciones

Psicología de la Educación

Psicología de la Familia

Psicopatología II

Teología II

4to año

Semestre I

Orientación Vocacional y Profesional

Psicodiagnóstico

Psicología Clínica de la Infancia y la Juventud

Recursos Humanos

Técnicas de Intervención y Tratamiento Psicológico

Teología III

Teoría del Conocimiento y Lógica

Semestre II

Corrientes de Psicoterapia

Psicología Clínica del Adulto, el Geronte y la 
Familia

Psicología del Consumo

Teología IV

Teorías del Aprendizaje

Trastornos Psicóticos
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5to año

Semestre I

Dificultades y Trastornos de Aprendizaje

Doctrina Social de la Iglesia

Psicofarmacología

Psicología de la Publicidad

Psicología Jurídica

Trastornos de Ansiedad y de la Conducta 
Alimentaria

Trastornos de la Personalidad

Semestre II

Captación, Selección de personal

Intervención Psicoeducativa en Niños y 
Adolescentes

Psicología de las Adicciones

Psicología y Espiritualidad Cristiana

Seminario de Tesis

Trastornos del Estado de Ánimo, Sexuales y de la 
Identidad Sexual

Visión Integral de la Psicoterapia

Debido a las diferencias que se presen-
tan en los planes de estudio entre estas 
universidades, hipotetizamos que el nivel 
de desarrollo del juicio moral, será mayor 
en los estudiantes de la UCSP, en compa-
ración con los estudiantes de psicología 
de la UNSA. Se trata por tanto de un 
estudio comparativo, con un diseño de 
investigación descriptivo transeccional 
no experimental.

Metodología

Muestra

Se evaluó a un total de 213 sujetos, 
de los cuales 190 cumplieron con los 
siguientes criterios de inclusión: Ser 
estudiantes de psicología, que cursen el 
primer (primer y segundo semestre) y 

último año (noveno y décimo semestre) 
de formación en la Universidad Nacio-
nal de San Agustín o en la Universidad 
Católica San Pablo.

La muestra se dividió en cuatro 
submuestras intencionales según la 
universidad y el año de estudios actual: 
56 alumnos de primer año y 31 alumnos 
de quinto año de la Escuela Profesional 
de Psicología de la Universidad Nacio-
nal de San Agustín, 79 alumnos de 
primer año y 24 alumnos del quinto año 
de la Escuela Profesional de Psicología 
de la Universidad Católica San Pablo. 
De este modo, el 71.05% de la muestra 
se encuentra cursando el primer año de 
estudios, mientras que los estudiantes 
universitarios de quinto año represen-
tan el 28.95%.
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En relación a la distribución de la muestra 
según la variable sexo, la población de 
mujeres representa el 76.32% de la mues-
tra total, de la cual el 22.11% pertenecen 
al primer año de la UNSA y el 12.11 % a 
quinto año de la misma universidad. Así 
mismo, el 32.63% pertenecen a primer 
año de la UCSP, mientras que el 9.47% 
pertenecen al quinto año de dicha univer-
sidad. Por otro lado, la población de varo-
nes representa el 23.68% de la muestra 
total, de la cual, el 7.37% cursan el primer 
año de la UNSA y el 4.21% pertenecen 
al quinto año de la misma universidad, 
mientras que el 8.95% y el 3.16% perte-
necen a primer y quinto año de la UCSP 
respectivamente.

Instrumento

El test utilizado para medir el desarrollo 
de la competencia del juicio moral en los 
alumnos de ambas universidades fue el 
Test de Juicio Moral (MJT) desarrollado 
por Georg Lind en 1998. Este instrumento 
mide la competencia de juicio moral o 
«índice C», el cual refleja la habilidad 
de una persona para valorar argumentos 
de acuerdo a su calidad moral y juzgar 
argumentos de otros en relación a los 
estándares morales que ellos mismo han 
aceptado como válidos (Lind, 2000).

La versión estándar presenta dos dile-
mas seguidos de tres partes cada uno. 
La primera parte consta de una pregunta 
que busca generar una postura en el 
evaluado a favor o en contra, medido a 
través de una escala de Likert de 7 niveles 
de respuesta, del -4 al +4. Las siguientes 
dos partes constan de seis preguntas cada 

una, las cuales, miden propiamente, la 
competencia de juicio moral o «índice 
C». Es mediante el índice C que el autor 
determina el desarrollo del juicio moral, 
siendo un nivel bajo de 1 a 9, medio de 
10 a 29, alto de 30 a 49, y muy alto si el 
puntaje se ubica sobre 50. En nuestro 
medio contamos con una versión validada 
del instrumento, que fue reportada por 
Osorio (2011).

Procedimiento

La evaluación se realizó en una sola sesión 
de aproximadamente 45 minutos en el 
centro de estudios respectivo de cada 
grupo de estudiantes universitarios, y 
de manera colectiva, de acuerdo con 
los criterios de selección de la muestra, 
anteriormente expuestos. Una vez reco-
gidos los datos, se realizó un análisis 
comparativo entre los sujetos de ambas 
universidades y de primer y último año, 
utilizando el estadístico t de Student. Para 
el procesamiento estadístico se empleó el 
Programa Estadístico SPSS versión 21.0.

Resultados

Los puntajes presentados reflejan que 
los contenidos del plan de estudios de 
una u otra universidad no ejercen mayor 
diferencia en la competencia de juicio 
moral. De acuerdo a la Tabla 3, vemos que 
la media obtenida del índice C, para la 
muestra de la UNSA, es de 18.73, mientras 
que la media de índice C obtenido por 
la muestra de la UCSP, fue de 19.10. Si 
bien existe diferencia entre las medias de 
ambas universidades, esta no es signifi-
cativa (p> .05).
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Tabla 3.Comparaciones según universidad

Universidad Media de Índice C t Student Sig. (Bilateral)
UNSA 18.730

-0.213 0.831
UCSP 19.009

Tabla 5. Estadios del Desarrollo del Juicio Moral de Kohlberg para la muestra estudiada

Univ. Sex. Año
Estadios

1 2 3 4 5 6

UNSA
M

Primero 3 1.57% 7 3.68% 2 1.05% 2 1.05% 0 0% 0 0%
Quinto 2 1.05% 4 2.10% 2 1.05% 0 0% 0 0% 0 0%

F
Primero 12 6.31% 11 5.78% 6 3.15% 10 5.26% 3 1.57% 0 0%
Quinto 4 2.10% 11 5.78% 2 1.05% 3 1.57% 2 1.05% 1 0.5%

UCSP
M

Primero 2 1.05% 7 3.68% 5 2.63% 1 0.52% 2 1.05% 0 0%
Quinto 1 0.52% 2 1.05% 1 0.52% 2 1.05% 0 0% 0 0%

F
Primero 12 6.31% 20 10.52% 18 9.47% 6 3.15% 3 1.57% 3 1.5%
Quinto 5 2.63% 8 4.21% 1 0.52% 3 1.57% 1 0.52% 0 0%

La Tabla 4 muestra el índice C de acuerdo 
al año de estudios y la universidad de 
procedencia de los estudiantes. De este 
modo, vemos que, en la UNSA, la media 
del índice C en primer año es de 18.73 
mientras que, en quinto año, el índice C 
alcanza un valor de 18.74. La media del 
índice C en la UCSP, tienen un puntaje de 

19.62 en primer año y de 17.38 en quinto 
año. La diferencia existente entre la media 
de las muestras de primero y quinto año 
de la UNSA no fue significativa (p> 0.05); 
y al igual que con la muestra de la Univer-
sidad Católica San Pablo, entre los años 
de primero y quinto no se encuentran 
diferencias significativas (p> 0.05).

Tabla 4. Comparaciones por año de estudio

Universidad Año
Media de 
Índice C

t de Student Sig (Bilteral)

UNSA
Primero 18.7256

-0.005 0.996
Quinto 18.7404

UCSP
Primero 19.6209

0.829 0.409
Quinto 17.3842

La Tabla 5 muestra que, en los cuatro grupos 
estudiados, el estadio del desarrollo moral 

donde se ubican la mayoría de individuos 
es el estadio dos: Relativismo instrumental.
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Considerando la variable sexo, en la 
UNSA, el mayor puntaje alcanzó por la 
submuestra de varones es el estadio 4 (2 
individuos), mientras que el mayor esta-
dio alcanzado por el grupo femenino es 
el estadio 6 (1 individuo). Por otra parte, 
en la UCSP, el grupo masculino alcanzó 
el estadio 5 (2 individuos), mientras que 
la submuestra del sexo femenino alcanzó 
el estadio 6 (3 individuos de primer año).

Discusión

En primer lugar, podemos observar 
que el promedio del índice C en ambas 
universidades, no presenta diferencias 
significativas. Es decir, que un plan de 
estudios con alto contenido de horas en 
cursos de humanidades, como es el caso 
de la Universidad Católica San Pablo (14 
cursos/704 horas a lo largo de la carrera), 
no muestra diferencia significativa en 
cuanto al desarrollo del juicio moral 
en sus estudiantes; comparada con la 
Universidad Nacional de San Agustín, la 
cual no centra principalmente la forma-
ción profesional en contenido filosófico y 
ético, sino que prioriza la formación cien-
tífica con énfasis en el materialismo (3 
cursos/204 horas a lo largo de la carrera).

Respecto al desarrollo del juicio moral 
según los estadios de Kohlberg, se observa 
que la mayoría de estudiantes se ubica 
en el estadio 2 conocido como «Orien-
tación instrumental relativista» del 
nivel preconvencional. El cual consiste 
en esperar obtener ventajas y privilegios 
aun cuando haya que aceptar desven-
tajas eventualmente (Lind, 2007). En 
este estadio, las relaciones humanas son 

vistas en términos mercantilistas, y los 
elementos de igualdad, de reciprocidad 
y del mutuo compartir, están presentes, 
pero siempre son interpretados en una 
forma pragmática. Desde la perspectiva 
social, constituye una visión concreta 
individualista, hay conciencia de que 
todos tienen intereses que perseguir y 
que pueden entrar en conflicto, pues el 
«bien» es relativo.

La diferencia existente entre la media 
de las muestras de primero y quinto año 
de ambas universidades tampoco fue 
significativa. En ese sentido, si bien los 
resultados obtenidos muestran que la 
educación superior no ejerce influencia 
en el desarrollo del juicio moral en sus 
estudiantes, esto podría tener sus causas 
en la pobre educación básica recibida en 
la etapa escolar, ausencia de educación 
moral brindada en la familia y la crisis de 
valores que atraviesa la sociedad actual 
(MINEDU, 2005).

De nuestros resultados se desprende, que 
una formación meramente teórica, así 
sea con alto contenido filosófico y ético, 
no garantiza que una persona logre un 
desarrollo del juicio moral adecuado, ni 
que actúe moralmente bien. Además, 
bajo el fundamento teórico de Lind, el 
hecho de que la mayoría de estudiantes 
se ubique en el estadio dos de desarrollo 
moral preconvencional, podría deberse 
a que, en ninguna de las dos universida-
des, se emplea un método efectivo para 
el desarrollo del juicio moral, como por 
ejemplo, el método de discusión de dile-
mas morales (Lind, 2007). A su vez, Lind 
formula la hipótesis de que las personas 
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recurren a la violencia y violación de las 
leyes no porque les falten valores morales 
o porque tengan valores antimorales, 
sino porque les falta la capacidad para 
reconocer sus propios principios mora-
les y convertirlos en comportamientos 
apropiados (Lind, 2007).

Por otro lado, nuestros resultados, contra-
dicen los postulados de Kohlberg y Rest 
(citados por en Lind, 2007) basados en 
Piaget, los cuales formulaban que el desa-
rrollo moral se mueve en una secuencia 
determinada y que por tanto depende, 
en gran medida de la edad; y al mismo 
tiempo, a distintas investigaciones reali-
zadas en el país, que encontraron una  
relación positiva entre el desarrollo del 
juicio moral y la edad (Majluf, 1986; Altez, 
2003; Bello y Mejía, 1993; Grimaldo, 2002, 
2009). Nosotros, por el contrario, confir-
mamos la hipótesis de Lind (2007), quien 
plantea que el desarrollo moral, si bien se 
mueve en una secuencia determinada, no 
depende estrictamente de la edad, sino 
que el aumento de la capacidad de juicio 
moral, se debe a la positiva influencia 
del sistema educativo en los estudiantes 
conforme se mantienen en una insti-
tución educativa, siempre y cuando se 
aplique el método planteado por el autor.

Considerando que la edad promedio de los 
sujetos evaluados es de 17 años, se espe-
raría que las personas hayan alcanzado 
mayor pensamiento formal abstracto y que 
esto repercuta en una mayor capacidad 
de análisis y razonamiento (Bello y Mejía, 
1993), ubicándolos en el nivel convencio-
nal del desarrollo moral de Kohlberg. Sin 
embargo, en nuestro estudio esta premisa 

no se cumple, pues no basta con conocer los 
valores y virtudes, sino que debe haber una 
buena formación de los afectos y de hábitos 
morales (de Aquino, 2001, II-I, q 9 a 1).

De ahí la importancia de la educación 
moral, ya que muchas veces en el colegio, 
los niños o adolescentes pueden cumplir 
normas y acatar reglas, pero solo por 
estar bajo un sistema autoritario, mas 
no por convicción. Al respecto, Lind 
(2007) manifiesta las posibles conse-
cuencias de una educación meramente 
autoritaria, pues «en situaciones para las 
cuales no hay instrucciones, el individuo 
sencillamente no puede decidir por sí 
mismo qué se debe hacer y a menudo 
tampoco lo puede hacer» (p. 33). De esta 
manera, puede ser que muchos jóvenes 
al salir del colegio y entrar al sistema de 
enseñanza universitaria, donde no hay 
control, actúan de manera contraria a 
lo aprendido.

Además, cabe resaltar el papel que la 
familia ejerce en la formación integral 
de la persona, pues esta labor formativa 
tendrá efectos a lo largo de la vida, y ejer-
cerá un rol preponderante al momento de 
enfrentar e interpretar las circunstancias 
que la vida presenta. Como señala el 
Santo Padre Juan Pablo II:

La educación de la conciencia moral que 
hace a todo hombre capaz de juzgar y 
de discernir los modos adecuados para 
realizarse según su verdad original, se 
convierte así en una exigencia prioritaria 
e irrenunciable de la familia. Esta educa-
ción se da en una comunidad de amor, 
así como sin el amor la familia no es una 
comunidad de personas, así también sin 
el amor la familia no puede vivir, crecer 
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y perfeccionarse como comunidad de 
personas. (Juan Pablo II, 1981, p. 15)

Dado que la familia es la escuela funda-
mental de sociabilidad, es que vemos que 
las conductas que en ella se adquieren, 
son las que todo individuo refleja a lo 
largo de sus relaciones interpersonales, 
tales como: el saber compartir, esperar 
un turno, la puntualidad, el respeto, la 
autonomía, etc. Estos comportamientos 
serán de vital importancia en la consti-
tución del carácter y en el trato que se 
brinde a los demás.

Sin embargo, es pertinente considerar 
la realidad social actual, y cómo está 
repercute en el desarrollo moral de los 
ciudadanos, ya que la sociedad educa a 
los individuos según los valores que posee 
y que predominan; y naturalmente, en 
la sociedad se reflejan los valores que 
los ciudadanos poseen (Medina, 2001). 
Es por esto que, tener una gran mayoría 
de estudiantes ubicados en el segundo 

estadio del desarrollo moral, puede, en 
cierta medida, ser el reflejo de una socie-
dad, en la cual los individuos ordenan sus 
actos considerando a los demás como un 
medio para lograr un beneficio particular.

Es importante que en futuras investi-
gaciones se evalúe una muestra mayor, 
correspondiente a distintas carreras 
profesionales y de cada año de estudio, 
con el fin de observar la evolución en 
el desarrollo moral año a año. Además, 
sería importante obtener información 
respecto al desarrollo del juicio moral 
de una población mayor, que abarque a 
más universidades de la región, porque 
ello permitirá emitir una conclusión más 
precisa en torno a la influencia de un 
plan de estudios con alto contenido de 
cursos de formación en filosofía y ética en 
el desarrollo del juicio moral. Podemos 
concluir señalando que nuestra hipóte-
sis de investigación no se ha cumplido, 
sin embargo, este tema requiere mayor 
profundización.
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